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- Aspekte eines Begriffs

Konventionell / unkonventionell
Es kennzeichnet die padagogischen und didaktisbiskussionen, dass haufig ein

"traditionelles" Ver-standnis von Lernen von ein&tternativen”, "innovativen",

"modernen”, "anderen" Lernen abgegrenzt wird. AntiBegriff "unkonventionelle™
Lernarrangements ist der Gegenbegriff des Konveatien implizit mit enthalten:

Konventionelle Lernarrangements - damit sind tblicherweise gemeint:

verschulte, frontale, verkopfte, stofflastige, esidende, erfahrungsarme, isolierte,
unkritische, mittelschichtsorientierte, lehrerzénte ... Lernarrangements,

unkonventionelle Lernarrangements waren (in der reformpadagogischen Tradition) z. B.:

facherverbindende, biographie-orientierte, handdivegoge, reflexive, ganzheitliche,
vernetzende ... Lernarrangements.

Eine solche Dichotomisierung (Bildung von polargegensatzlichen Begriffspaaren) ist nicht
unproblema-tisch:

« sie kann zu neuen Vereinseitigungen fihren (zursoggen "didaktischen
Monismen");

« sie kann zu didaktischen Moden fiihren, die sichiragieder verfliichtigen (der
"problemorientierte Unterricht" ware hierfur einiBgel);

- die Begriffe werden normativ aufgeladen ("konvendil§' = traditionell,
Uberkommen, negativ; "unkonventionell" = alternatortschrittlich,
reformpadagogisch, positiv);

« zumeist ist dem eine unhistorische Betrachtung®waiterlegt (den
"Projektunterricht” gibt es seit gut einhundertrdah kann man Projektunterricht
noch als unkonventionelles Lernarrangement bezegci®).

Unkonventionell / Mainstreaming
Mainstreaming bedeutet, Benachteiligungen sozialer Gruppen enendspezifische
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Lernbedarfe nicht mehr lediglich - auf konventidedNeise - als sonderpadagogische
Herausforderung zu betrachten, sondern als allggrddagogische Aufgabe zu verstehen.
Typische Themen bzw. Felder, fur die gegenwartignstee-aming gefordert wird, sind:

« Gender

+  Multikulturalitat
« Generation

« Behinderung

« Nachhaltigkeit

Mainstreaming bedeutet davon auszugehen, dass jede Lerngruppe €lne Heterogenitat
lebensweltlicher Hinterginde, kultureller Herktuntographischer Erfahrungen, durch
Sprachen- und Geschlechtervielfalt usw. gekennnreicist:

+ Diese Heterogenitat soll nicht mehr - wie Ublidturch eine padagogische
Homogenisierung bearbeitet werden, vielmehr selksibst zum Ausgangspunkt der
padagogischen Arbeit werden. Da solche Hete-roggemitin konventionellen
Lernarrangements haufig ausgeblendet bzw. in Naormdaskonzepten aufgelost
werden, kdnnten Mainstreaming-Lernarrangementsridsnventionell bezeichnet
werden.

« Mainstreaming wendet sich jedoch dagegen, fur ioesteé Gruppen spezifische
Lernangebote zu machen (z.B. madchenspezifisck@&ralerpéddagogische,
Behinderte integrierende ... Lernarrange-mentg).d@s Mainstreaming ist es
vielmehr, die Beachtung des Themas, der Benaajueijs- di-mensionen bzw. der
spezifischen sozialen Gruppen zu veralltdglichemamalisieren - zu konventio-
nalisieren.

Ebenen unkonventioneller Lernarrangements
Unkonventionelle Lernarrangements kdnnen sich elf anterschiedliche didaktische
Ebenen beziehen:

Arbeitsformen:

« Die Lerngruppe lasst sich auf fur sie ungewohnlioer neue Methoden ein, z.B.
Gruppen- statt Einzelarbeit, Korperarbeit statt Kiaign, handlungsorientiertes statt
enzyklopadisches Lernen, usw.

« Solche unkonventionellen Lernarrangements bedigléebsprache in der
Lerngruppe sowie ent-sprechender didaktischer Koemzen auf Seiten der Leitung.

« Die Realisierung bedarf zumindest mittelfristigeitBorizonte (sonst bleiben sie
"didaktische Events"), um Erfahrungen mit der nefdreitsform zu sammeln und
Routinisierungen herauszu- bilden.
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Inhalte / Curricula:

Die Lerngruppe lasst sich auf fur sie neue Themewo@er es findet gar eine
Neustrukturierung der Curricula statt: Der Strait die Einfihrung eines
interreligiosen statt eines konfessionellen/ clivisten Religionsunterrichts in
Hamburg wére hierfur ein aktuelles Beispiel.

Zu klaren ist die Frage der Relevanz: Wie begrusaét die Beschaftigung mit
Thema X, woraus legitimiert sich die Einfihrungesmeuen Themenkatalogs?
Typisches Beispiel: Sollen Bibliotheken mehr Migemiiteratur anschaffen (wenn ja,
in welchen Sprachen), weil wir in einer Einwandegsgesellschatft leben?

Die Einfuhrung neuer Themen ist zumeist verbundgmmspriichen an
"Paradigmenwechsel”, wie z.B. interkulturelles lesrngeschlechtersensibles Lernen,
nachhaltiges Lernen. Zumeist ist es zweckmafigEmitelprojekten zu beginnen, um
erste Erfahrungen zu sammeln; diese sollten siehmalt der Zeit zu neuen Strukturen
verdichten.

Organisationsformen:

Die Lerngruppe wird neu organisiert: Man arbeitetdinen bestimmten Zeitraum z.B.
mit einer Kinstlerin zusammen, man verlasst deropeten Lernraum und erkundet
neue, unkonventionelle Lernorte, man entschliefbt zur Kooperation mit anderen
Gruppen oder Institutionen.

Es entstehen zumeist relativ komplexe Situatiodenn die Beteiligten haben
unterschiedliche Pro-fessionalitatsvorstellungesmddungslogiken, Zeitmuster,
Planungsverfahren, Interessenlagen, Ressourcemis\kinfiihrung
unkonventioneller Organisationsformen erfordertt@mhes Mal? an Planungshandeln.

Strukturen:

Die Lernarrangements werden in neue institutioréltekturen eingebunden: Die
Zusammenarbeit von Schulen und Betrieben, von dhmken mit Kindergarten, von
Universitaten mit sozialen Ein-richtungen usw. wéneerfur beispielhatft.

Haufig fihren solche Kooperationen entweder gantraar Strukturbildung (sie
verbleiben auf der Ebene eines eher unverbindlithienmationsaustausches oder
Kommunikationszusammenhangs) oder sie fuhren eafalls lockeren
Vernetzungen, in denen letztlich keine wirklichgighigen neuen Strukturen
entstehen.
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Resumiert man die Einsichten der Benachteiligtestlaung, so lasst sich behaupten, dass
unkonventionelle Lernarrangements fur diese Gru@pen

Unkonventionelle Lernarrangements fur Bildungsbéteitgte

« an deren individuellen Lerngeschichten anknipfditesn

- auf deren sozialen Lebenslagen bezogen sein sollten

« zur Anreicherung der darin verfiigbaren Potenzial® Ressourcen beitragen sollten,

« durch ein hohes Mal} an Realitatsndhe und Alltagsterung gekennzeichnet sein
sollten,

« zur Aneignung subjektiver Handlungsraume beitrasgditen,

« im Temporalmuster der Eigenzeit (individualisierternrhythmus) organisiert sein
sollten,

« zur Entstehung neuer sozialer Beziehungen fiihriters¢z.B. Integration in Vereine,
Gruppen usw.),

« verknipft sein sollten mit Unterstitzungssysteméeriigbarkeit von Expertinnen,
unkonventionelle Hilfestrukturen z.B. durch Patéwdtsprojekte, Alltagsbegleitung)
sowie

- sich stark auf die Ubergéange bzw. auf die dies@keichnenden Barrieren und
Hurden konzentrieren soliten (Ubergang z.B. SchAulegitswelt, Briiche durch
Migration/Flucht, Anschlussmdglichkeiten nach Addbngsabbruch etc.).
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